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Une présentation en deux temps
1. D’Hy-Sup (2009-2012) & HyPES (2024-2027)

2. Discussion de trois points particuliers issus de I'étude
HESAM/Cnam :

* Flou conceptuel
 Approche technocentrée/anthropocentrée

e Confusion innovation
technologique/pédagogique




Pandémie 2020, 2021...




Deux recherches d’envergure sur un méme objet

UNIVERSITE
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Le projet Hy-Sup (2009-2012) en quelques mots

Décrire les dispositifs hybrides de formation et mettre en évidence des
« configurations » de formations hybrides

» Typologie des dispositifs hybrides de formation

Analyser la perception des effets de ces configurations spécifiques sur
I'apprentissage, I'enseignement et les pratiques institutionnelles

» Effets percus différenciés selon les types (apprentissage + développement
professionnel + institution)

Disséminer les résultats de la recherche

» Publications, ateliers de formation, outil d’auto-positionnement



http://www.pedagosup.fr/carenn/

Un modele théorique a 5 dimensions et
14 composantes

Type
d’échelle alpha

Articulation P/D

Comp 1 — Participation active des étudiants en présence fréquence 0.80
Comp 2 - Participation active des étudiants a distance fréquence 0.69
Meédiatisation
H H 4 H Comp 3 — Mise a disposition d’outils d’aide a I’apprentissage fréquence 0.81
1' Art|CUIat|0n presenCE'd Istance Comp 4 — Mise a disposition d’outils de gestion, de communication fréquence
7 ge _ge . et d’interaction 0.73
2- Formes de medlatlsatlon Comp 5 — Ressources sous forme multimédias fréquence 0.76
’ ae . Comp 6 — Travaux sous forme multimédias fréquence 0.77
3. Formes de med|at|0ns Comp 7 — Outils de communication synchrone et de collaboration numérique
. utilisés 0.70
4. Accompagnement humain Médiation
. .. Comp 8 — Possibilité de commentaire et d'annotation des documents fréquence
5. Ouverture du dispositif par les étudiants 0.73
Comp 9 — Objectifs réflexifs et relationnels attitude 0.80
Accompagnement
Comp 10 — Accompagnement méthodologique par les enseignants fréquence 0.86
Comp 11 — Accompagnement métacognitif par les enseignants fréquence 0.83
Comp 12 — Accompagnement par les étudiants fréquences 0.89
Ouverture
degré de
Comp 13 — Choix de liberté des méthodes pédagogiques liberté 0.86
Comp 14 — Recours aux ressources et acteurs externes fréquences 0.82

Burton et al. (2011)
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Typologie Hy-Sup : 6 types de dispositifs

3 centrés « enseignement »

La scene : caractérisé par la médiatisation de
ressources textuelles

L’écran : caractérisé par la médiatisation
de ressources multimédia

Le gite : caractérisé par l'intégration de ressources
et d’intervenants externes au monde académique

Réle principal : I'enseignant
Pas/peu de scénarisation des activités distantes

N LW
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Lebrun, Peltier, Peraya, Burton et Mancuso, 2014)

Université Laval @ @@@
BY NC ND



Typologie Hy-Sup : 6 types de dispositifs

3 centrés « apprentissage »

L’équipage : caractérisé par le soutien au processus de
construction des connaissances et sur les interactions
interpersonnelles

Le métro : caractérisé par l'ouverture, la liberté de choix
et 'accompagnement des apprentissages

L’écosysteme : caractérisé par I'exploitation d’un grand
nombre de possibilités technologiques et pédagogiques
offertes par les dispositifs hybrides

Role principal : 'apprenant )
.. p P . F.’p, . (Lebrun, Peltier, Peraya, Burton et Mancuso, 2014)
Scénarisation des activités distantes
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Projet HyPes (2024-2027)

« Hybridation des dispositifs et pratiques de formation dans I'enseignement
supérieur »
(L. Massou et R. Burton)

* Financement ANR (AAPG-PCRI)
* 4 pays partenaires (France, Luxembourg, Canada et Suisse)
Objectifs :

* réactualiser la typologie des dispositifs hybrides de formation établie dans le
cadre d’Hy-Sup (intégration de la dimension évaluation des apprentissages)

 étudier les divergences et convergences de perception et de
stratégies/pratiques d’enseignement et d’apprentissage des enseignants et
des étudiants

e décrire et comprendre dans quelles conditions collectives les acteurs de
I'enseignement supérieur s’approprient les résultats de recherches menées
sur et pour les pratiques de formation hybride.

& Université Laval
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Mise en perspective de trois points particuliers (HESAM-Cham)

1. Flou conceptuel

» Revue de la littérature 2012-2020 avec catégorisation des
définitions repérées (peltier et Séguin, 2021)

2. Technocentrisme/anthropocentrisme révélateur de partis-pris
pédagogiques

» Posture médiatique et pratiques pédagogiques (peltier, 2016)
3. Confusion entre innovation technologique et innovation pédagogique

» Formes éducatives et niveaux de changement (peltier et al., 2022)

= Université Laval
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1. Flou conceptuel
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Revue sélective de la littérature 2012-2020
(Peltier et Séguin, 2021)

Dispositifs hybrides de formation Plusieurs constats

. , e Absence fréguente de définition
622 articles recensés -
e Diversité

e 483 anglais

 Terminologie

e 139 francais

* Points de vue
35 sélectionnés . Définitions

e 20 anglais

e 15 francais




4 catégories de définition

e Catégorie 1 : modalités d’organisation de la formation (articulation
présences/distance + usage des technologies) (n=13)

» Exemple : « Combinaison d’activités pédagogiques dans un méme espace physique et des activités
pédagogiques en ligne » (Meyer et al. 2020)

 (Categorie 2 : processus d’ingénierie et choix technopédagogiques (n=9)

» Exemple : « Process of integrating the most appropriate learning and teaching strategies,
technology and/or media to provide meaningful, flexbile learning experiences to achieve learning
outcomes» (Mirriahi et al., 2015)
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4 catégories de définition

* Catégorie 3 : une dimension du processus d’enseignement/apprentissage
(n=1)

» Exemple : « [A course is considered] blended if some student-student and student-teacher interaction [is]
based in an f2f classroom and some [take] place in an online (asynchronous or synchronous) environment »

(Helms, 2014)

e Categorie 4 : paradigme pédagogique propre suscitant des effets
spécifiques (n=12)

» Exemple : « Un dispositif de formation hybride se caractérise par la présence dans un dispositif de
formation de dimensions innovantes liées a la mise a distance. Le dispositif hybride, parce qu’il suppose
I"utilisation d’un environnement technopédagogique, repose sur des formes complexes de médiatisation
et de médiation » (Charlier, Deschryver et Peraya, 2006, p. 481)

Université Laval @ @@@
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2. Approche
technocentrée/anthropocentrée
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Deux conceptions de I’hybridation (étude Hesam-Cham)

Conception anthropocentrée

« vise a articuler une compensation
des empéchements pour suivre la
formation et une efficacité
pédagogique » (p. 20)

Conception technocentrée

« la modalité d’apprentissage a
distance est principalement
envisagée dans sa dimension
technique qui questionne peu les
manieres  dapprendre et Ia
pédagogie : l'outil fait la pédagogie »
(p. 22)




Une opposition a dépasser

Conceptions des médias
(Peltier, 2016)

Diffusionnelle
Pédago-centrée
Sémiocognitive

Cognitive

Dispositive

& Université Laval
BY NC ND



Conception diffusionnelle

« Conception qui dénie tout réle propre aux médias, considérés
comme des moyens de diffusion d’informations a transmettre et
qui n‘ont d’'impact ni sur le message lui-méme, ni sur les
processus d’apprentissage. » (Peltier, 2016)

Les médias sont des canaux qui
permettent de véhiculer des
contenus et des connaissances.

 Le média n’a aucun effet sur le processus de communication
et/ou d’apprentissage.

Université Laval @ @@@
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Conception pédago-centrée

« Conception qui considere les médias comme des moyens
d’enseignement et d’apprentissage, jouant un roble dans le
processus d’acquisition des connaissances, mais ne jouant pas le
rble prépondérant occupé par l'enseignant et son scénario
pédagogique. » (Peltier, 2016)

Ce ne sont pas les médias qui
provoguent I'apprentissage mais

les approches pédagogiques
utilisées par I'enseignant.

e Refus d’une vision technocentrée
* Primat de I'enseignant et de son scénario pédagogique
dans les effets escomptés et percus

@@ Université Laval



Conception sémiocognitive

« Conception selon laguelle les médias sont constitués de divers
registres sémiotiques qui influencent de facon différenciée les
processus cognitifs qu’ils soutiennent. » (Peltier, 2016)

Dans chaque média, les paroles,
les textes, les images, les gestes,

les sons, se combinent de facon
particuliere et produisent certains
effets sur les destinataires.

* Le processus de communication médiatisée est étudié sous I'angle de la
structure des éléments de langage qui le composent (verbal, images, etc.).

@@ Université Laval



Conception cognitive

« Conception qui souligne avant tout le potentiel cognitif des
médias et leur capacité a rendre possible ou a prendre en charge
certains processus cognitifs. Les systemes de représentation ne
constituent pas le point focal de cette conception qui met avant
tout I'accent sur les processus cognitifs. » (Peltier, 2016)

Les médias peuvent étre
considérés comme des

amplificateurs du processus de
construction des connaissances.

Un média est une « technologie intellectuelle », un outil cognitif

@@ Université Laval



Conception dispositive

« Conception qui repose a la fois sur les postulats sémiotique et
cognitif et s’inscrit dans une vision communicationnelle
pragmatique considérant le média comme un intermédiaire
actif impliqué dans une situation de communication et de
formation médiatisée et qui produit des effets sur différentes
dimensions du comportement humain. » (Peltier, 2016)

Parce gu’ils sont des
intermédiaires, les médias peuvent

transformer les représentations et
les comportements des acteurs
impliqués dans une activité.

@@ Université Laval



Posture médiatique

« Une posture est la
manifestation  (physique  ou
symbolique) d’'un état mental.
Faconnée par nos croyances et
orientée par nos intentions, elle
exerce une influence directrice et

dynamique sur nos actions, leur BSPRCLS + s S— eSS
donnant sens et justification »

(Lameul, 2008, p. 89)

gg Université Laval




3. Innovation
technologique/innovation
pédagogique




Niveaux de changement dans les structures
éducatives (Prost, 2013)

* Changements mécaniques

» « ne touchent ni a I'architecture d’ensemble de I'organisation
concernée, ni a ses principes de gouvernement »

* Changements organiques

» « affectent I'architecture, 'organisation d’ensemble mais n’alterent
pas les principes de fonctionnement, la logique selon laquelle le
systeme se gouverne »

 Changements paradigmatiques

» « remettent en question les fondements, les principes mémes
d’organisation et de gouvernement de l'institution »

=2 Université Laval
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Perturbations et niveaux de changement

Caractéristiques de Changements Changements
la forme meécaniques organiques
universitaire (exemples) (exemples)

Déploiement de Reconnaissance par la législation
francaise de I'enseignement a

plateformes pour la
mise a disposition distance comme forme
d’enseignement
de contenus (Décret 2017-619)

Suprématie du
présentiel

Reconnaissance institutionnelle de
différentes modalités d’enseignement

Enregistrement et
Synchroni e diffusion des : distance synchrone, asynchrone,
. comodalité, etc.
cours en ||gne (https://www.ulaval.ca/etudes/formules-
denseignement)
Mise a disposition de Intégration de différentes
forums de discussion modalités de contact des
enseignants dans les plans de

cours (permanences, courriel,

pour les échanges
forum, etc.) (Leduc, 2013)

enseignants-étudiants
Délégation de I'autorité scientifique

Mise a disposition de :
dans le cadre de programmes inter-

reSSOI:IrceS universités de cours en ligne crédités
documentaires grand (MOOC, SPOC, etc.)
(https://moocs.unige.ch/offres-

lebIIC (presse' etc.) alternatives/virtual-exchange/)

(Peltier, Peraya, Bonfils et Heiser, 2022)

. Prévalence des
Rapport au Savolr savoirs scientifiques

& Université Laval
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